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RESUMO

O artigo, fruto de pesquisa financiada pelo CNPq, analisa as ressignificacdes que os estudos étnico-raciais
estdo produzindo no curriculo da educacgdo basica. Esta inspirado no campo tedrico dos estudos culturais,
segundo o qual o racismo é resultado de uma articulacdo complexa, as identidades e a diferengas sdo
uma construgdo radicalmente histérica e cultural e o curriculo da educagdo basica, além de ocupar-se
com o conhecimento (fruto de uma selegdo arbitraria), produz identidades e diferengas. Para identificar as
ressignificagdes, foram lidos e analisados todos os trabalhos aprovados para apresentagdo no GT 21 da ANPED,
periodo 2005-2011, perfazendo um total de 77 trabalhos. Foram identificados dois tipos de ressignificagao,
igualmente importantes para o curriculo da educacdo basica. O primeiro tipo de ressignificacdo esta ligado
a luta histérica do povo negro para mostrar que a educagao brasileira serve aos interesses do grupo cultural
hegemonico, isto é, serve aos interesses da branquidade; portanto o curriculo da educacdo é racista. O
segundo tipo de ressignificacdo provocada no curriculo tem a ver com experiéncias positivas que estdo em
curso na educacgdo basica. Concluimos que essas ressignificacbes sdao extremamente significativas para o
curriculo da educacdo basica, no sentido de construi-lo na perspectiva inter/multicultural.

PALAVRAS-CHAVE: Estudos étnico-raciais. Curriculo. Educagdo inter/multicultural.

ABSTRACT

This article, which stems from a study funded by the CNPq, analyzes the re-significations that ethnic-racial
studies have produced in the basic education curriculum. It is inspired by the theoretical field of cultural
studies, whereby racism is the result of a complex articulation, identities and differences are a radically
historical and cultural construction, and the basic education curriculum, besides focusing on knowledge
(derived from an arbitrary selection), also produces identities and differences. In order to identify re-
significations, all the papers approved for presentation at ANPED GT 21 from 2005 to 2011 were read
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and analyzed, with a total of 77 works. Two types of re-signification were identified, both of which are
equally important to the basic education curriculum. The first type is linked to the historical struggle of the
Black people to show that Brazilian education serves the interests of the hegemonic cultural group, i.e. it
serves the interests of the White people, therefore the education curriculum is racist. The second type of
re-signification created in the curriculum has to do with ongoing positive experiences in basic education.
We conclude that these re-significations are extremely important for the basic education curriculum, in
the sense of constructing it in a way that ensures an inter- and multicultural perspective.

KEYWORDS: Ethnical-racial studies. Curriculum. Inter/multicultural education.

RESUMEN

Este articulo, fruto de una investigacién financiada por el CNPq, analiza las resignificaciones que los
estudios étnico-raciales estan produciendo en el curriculo de la educacion basica. Esta inspirado en el
campo teorico de estudios culturales, segun los cuales el racismo es resultado de una articulacion compleja,
donde las identidades y las diferencias son una construccion radicalmente histérica y cultural, y el curriculo
de la educacion basica, ademas de ocuparse del conocimiento (fruto de una seleccion arbitraria), produce
identidades y diferencias. Para identificar las resignificaciones fueron leidos y analizados todos los trabajos
aprobados para su presentacién en el GT 21 de la ANPED, periodo 2005-2011, sumando un total de 77
trabajos. Fueron identificados dos tipos de resignificacion, igualmente importantes para el curriculo de
la educacién basica. El primer tipo de resignificacion esta vinculada a la lucha histdrica del pueblo negro
para mostrar que la educacidn brasilefia sirve a los intereses del grupo cultural hegemonico, es decir, sirve
a los intereses de la blanquitud; por lo tanto, el curriculo de la educacion es racista. El segundo tipo de
resignificacién provocada en el curriculo estd relacionada a experiencias positivas que estan en curso en la
educacidn basica. Concluimos que esas resignificaciones son extremadamente significativas para el curriculo
de la educacién basica, en el sentido de construirlo desde una perspectiva inter y multicultural.

PALABRAS CLAVE: Estudios étnico-raciales. Curriculo. Educacion inter y multicultural.

SITUANDO A ANALISE

Ao escrevermos sobre as ressignificagbes provocadas pelos estudos étnico-raciais no curriculo
da educacdo basica, lembramos que a luta dos negros pela educacdo de qualidade é antiga e que os
acontecimentos atuais estdo vinculados a essa luta. Entretanto as ressignificagdes estdo se tornando
mais visiveis nas Ultimas décadas, questionando e subvertendo a hegemonia branca do curriculo. E a
essas ressignificacdes, sobretudo as identificadas nos trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho
Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais (GT 21) da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em Educagdo (ANPED), no periodo 2005-2011, que este artigo se refere.

Salientamos que a andlise tem como referéncia o campo tedrico dos estudos culturais, que tem
sido utilizado pelos estudos étnico-raciais, inclusive no GT analisado. Para esse campo, 0 racismo
é resultado de uma articulagdo complexa, as identidades e as diferencas sdo uma construcdo
radicalmente histérica e cultural e o curriculo da educacdo basica, além de ocupar-se com o
conhecimento (fruto de uma selegdo arbitraria), produz identidades e diferengas. O curriculo, na
perspectiva dos estudos culturais, é concebido como:

[...] um campo de luta em torno da significacdo e da identidade. A partir dos Estudos Culturais,
podemos ver o conhecimento e o curriculo como campos culturais, como campos sujeitos a
disputa e a interpretagdo, nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia.
(SILVA, 2004, p. 135).

E nesse sentido gue é possivel perceber que os estudos étnico-raciais apresentados na ANPED
tém provocado ressignificagdes no curriculo da educacdo basica. Para identifica-las, foram lidos
e analisados todos os trabalhos aprovados para apresentagao, de 2005 a 2011, perfazendo um
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total de 77 trabalhos. Nessa analise, observamos que ha dois tipos de ressignificacdo, igualmente
importantes para o curriculo da educagdo basica. O primeiro tipo de ressignificacdo esta ligado a luta
histdrica para mostrar que a educacao brasileira serve aos interesses do grupo cultural hegemonico,
isto é, serve aos interesses da branquidade, portanto o curriculo da educacao é racista. Esse tipo de
ressignificacdo mostra que: a) no curriculo da educacgdo basica cotidianamente circulam estereétipos
sobre os negros; b) o curriculo da educacdo basica organiza-se a partir da cultura hegemonica e
tende a homogeneizagdo cultural; c) o curriculo da educacgao basica contribui para a inferiorizagdo
dos sujeitos negros; d) o curriculo da educacdo basica geralmente discrimina os negros de forma
implicita e silencia sobre as praticas racistas; e) o curriculo da educacao basica vé a hierarquia
cultural como natural. O segundo tipo de ressignificacdo provocada no curriculo tem a ver com
experiéncias positivas que estdo em curso na educacao basica. Esse tipo de ressignificacdo mostra
que: a) as agdes afirmativas sdo de suma importancia, e ha experiéncias curriculares de educacao
antirracista na educacao basica; b) ha necessidade de implementar um curriculo inter/multicultural
na educagdo basica. A seguir, passamos a analisar essas ressignificacées.

NO CURRICULO DA EDUCAGAO BASICA, COTIDIANAMENTE CIRCULAM
ESTEREOTIPOS SOBRE OS NEGROS

Durante séculos, no Brasil, a educagdo basica, por meio do seu curriculo, foi tida como uma
forma privilegiada de ensinar a cultura nacional. A cultura nacional era vista como superior em
relacdo a cultura dos diferentes grupos culturais, notadamente os grupos afro-brasileiros e indigenas;
portanto, nessa perspectiva, nada mais 6bvio que a escola fosse vista como um espago em que as
diferencas deveriam ser superadas.

Ainda que se possa afirmar que os grupos afro-brasileiros sempre resistiram a imposigdo da
cultura branca, € no momento atual, principalmente a partir do final do século XX, que eles tém
provocado mais impactos na educacdo basica, gerando mudancas significativas e abalando muitas
certezas do campo do curriculo da educacdo basica. Se ha pouco tempo o campo da educagédo,
especialmente o campo do referencial critico da educacdo ou, se preferirmos, a pedagogia critica,
denunciava o carater elitista e classista do curriculo da educacdo, esse campo foi forcado a incluir
novas dimensdes na sua critica, sobretudo a critica construida pelos estudos étnico-raciais.

A critica de que o curriculo da educacgédo basica serve aos interesses da classe dominante, ainda
que continue necessaria, ndo da conta de mostrar todos os efeitos para os diferentes grupos da
sociedade, nem de pensar formas de construir uma educacao que contemple a heterogeneidade
cultural da sociedade brasileira. Da mesma forma, a percepcgdo de que o curriculo da educagao
basica veicula uma visdo estereotipada das classes sociais é insuficiente. Os estudos afro-
brasileiros, por meio de suas pesquisas, mostram a existéncia de inimeros estereotipos da
raga negra que circulam no curriculo da educagdo basica, sem que sejam vistos como formas
estratégicas de posicionar os sujeitos afro-brasileiros nas margens da sociedade. Os esteredtipos,
porque pautados numa representacdo negativa dos negros, congelam a identidade dos negros
no tempo e no espaco. Eles procuram impedir o fluxo da diferenca, de modo que a pratica de
um sujeito desse grupo tenda a ser vista como inferior, como uma pratica abjeta, uma pratica
indesejavel (BHABHA, 2007).

Os trabalhos apresentados no GT Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais fazem mencgao a
esses esteredtipos e ao modo como eles circulam, sobretudo, na educacgdo basica. Segundo os
autores dos trabalhos apresentados, ndao ha, no curriculo da educagao basica, uma preocupagao
sistematica em desconstruir os esteredtipos (SISS, 2005; SANTOS, 2006; BACKES, 2009;
ARAUJO, 2010; CRUZ, 2010, VALENTIM, 2011). Além disso, a forma como a sociedade e o curriculo
da escola lida com negros e brancos, as expectativas negativas em relagdo aos primeiros e as
positivas em relagdo aos segundos advém de um processo histérico de estereotipia que tenta
produzir o negro como um sujeito sem cultura (folclore), sem histéria (apenas como escravo),
sem religido (crendice), sem lingua (dialeto). Agindo dessa forma, o curriculo da educacgdo
basica contribui para a manutengdo do racismo e da desigualdade. Trata-se da ldgica binaria
que vai subalternizando o outro, como salientam, entre outros autores, Skliar (2003), Bhabha
(2007) e Hall (2008).
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O CURRICULO DA EDUCAGCAO BASICA ORGANIZA-SE A PARTIR DA CULTURA
HEGEMONICA E TENDE PARA A HOMOGENEIZACAO CULTURAL

Se, nos ultimos anos, foi se constituindo como uma verdade para o campo da educagdo, em
grande parte devido a luta histérica do movimento negro e da consolidagdo dos estudos étnico-
raciais, a percepcao de que o curriculo da educacgdo basica se organiza tendo como referéncia os
valores da cultura hegemonica, isso ndo significou que ela tenha se tornado plural/multicultural.
O reconhecimento de que a cultura hegemonica, ao ser colocada como a que deve ser valorizada,
dificulta o processo de aprendizagem, bem como a afirmagdo das identidades dos alunos de
outras culturas, e de que o curriculo da educagdo bésica deveria ser organizado considerando as
diferentes culturas da sociedade brasileira foi um passo importante. Porém foi insuficiente para
a construgao de um curriculo da educacgdo basica desenvolvido com base na pluralidade cultural,
marca da sociedade brasileira.

Os estudos recentes (2005 a 2011) realizados na ética dos estudos étnico-raciais apontam que
o curriculo da educacgdo basica continua sendo um espaco seletivo, isto &, os contelidos e a cultura
valorizada tendem a ser os do grupo hegeménico (branco, masculino, ocidental, heterossexual,
cristdo), ignorando a diversidade cultural (SISS, 2005; MARQUES, 2006; JESUS, 2008; SOUZA,
2009; ARAUJO, 2010; CRUZ, 2010; RIBEIRO, 2010; VALENTIM, 2011). Os estudos do GT Educacdo
e RelagBes Etnico-Raciais indicam que a educacdo bésica privilegia “[...] as propostas curriculares
que reproduzem a ideologia cultural dominante e, consequentemente, negligenciam as necessidades
do aluno negro, que é a parte mais prejudicada da populacdo escolar” (SOUZA, 2009, p. 13).

Mais do que organizado segundo a légica da cultura hegemdnica, o curriculo da educacgao basica
procura impor um padrdo cultural, de modo que os sujeitos de outras culturas sdo levados a assumir
a cultura hegemonica como se esta representasse o inico modelo de socializagdo desejavel. Nunes
(2006) afirma que o saber que circula na escola como o saber valido continua sendo aquele que é
fiel as concepgdes homogeneizantes. Bhabha (2007) salienta que esse processo de homogeneizagao
é sempre tragico para os grupos culturais ndo hegemonicos, pois, além de ser um processo de
violéncia fisica e simbdlica, quem controla e exerce o poder de definir se o outro se tornou ou ndo um
membro da cultura hegemonica é o sujeito desta cultura. Este sempre vera no outro alguém ainda
ndo suficientemente igual para que possa ser tratado como igual, portanto esse outro continuara
a ser discriminado e tratado como inferior. Tal processo, segundo Bhabha (2007), tem a ver com a
nomeacao ambivalente da diferenca, uma estratégia eficiente de controlar o outro que justifica a
acdo dos sujeitos da légica homogeneizante. Promete-se ao diferente a possibilidade de tornar-se um
igual, mas esse processo, porque articulado com os interesses da légica hegemdnica, nunca estara
concluso: “fazer do outro um outro parecido, mas um outro parecido nunca idéntico ao mesmo”
(SKLIAR, 2003, p. 116). Assim, mantém-se e reforga-se o processo de subalternizagdo.

Os estudos étnico-raciais, ao questionarem a légica homogeneizante, sugerem uma educacdo
“[...] que ndo seja em nada parecida com essa que se propde basicamente em formar pessoas,
de acordo com padrdes sociais e entdo enquadra-las nesses padroes pré-concebidos, como se isso
representasse um modelo de socializagao” (OLIVEIRA, 2009, p. 14).

O CURRICULO DA EDUCACAO BASICA CONTRIBUI PARA A
INFERIORIZACAO DOS SUJEITOS NEGROS

Para os estudos inscritos no campo da Educacdo e das Relacdes Etnico-Raciais, o curriculo
da educacdo basica, ao pautar-se na légica da cultura hegemoénica e buscar a homogeneizagéao,
desenvolve praticas que procuram fazer com que os sujeitos de outras culturas sejam levados a
se sentirem inferiores (ARAUJO, 2010; CRUZ, 2010) por no ter as caracteristicas que a cultura
hegemonica impds como sendo validas e superiores: “[...] a identidade étnica e racial € uma questdo
de saber e poder” (GONCALVES; SILVA, 2005, p. 4).

Além disso, a educacgdo basica, por meio de seu aparato pedagodgico, trata os diferentes
efetivamente como inferiores, reforgando processos de discriminacdo e racismo: “depreciado,
estigmatizado, adjetivado pejorativamente como grupo social inferior, o jovem negro acaba
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interiorizando sentimentos negativos e de inferioridade em relagao a si mesmo e ao grupo negro”
(PASSOS, 2006, p. 6). E preciso desconstruir os conceitos que “[...] tendem a inferiorizar os afro-
brasileiros no meio educacional e social” (VALENTIM, 2011, p. 16).

Esses estudos mostram, ainda, que ha uma articulagdo entre racga e classe. Os grupos culturais
produzidos pela légica hegemdnica como sujeitos com deficit cultural (SKLIAR, 2003) acabam
ocupando as classes sociais mais baixas da sociedade. Essa construcdo arbitraria do outro como
inferior, se ndo originada no curriculo da escola basica, é por ele reforgado de tal modo que faz
com que os alunos que tém dificuldade de aprendizagem sejam vistos como um problema. Porém,
na verdade, a dificuldade é fruto do desprezo e da desqualificacdo que o curriculo da escola exerce
sobre o diferente. O sujeito da cultura diferente é visto como o problema, mas o problema é a prépria
I6gica monocultural do curriculo, fruto do projeto moderno de homogeneizacdo cultural, incapaz de
reconhecer a diferenga cultural como expresséao legitima da condicdo humana.

O CURRICULO DA EDUCAGAO BASICA GERALMENTE DISCRIMINA
OS NEGROS DE FORMA IMPLICITA E SILENCIA
SOBRE AS PRATICAS RACISTAS

Para os estudos étnico-raciais, um dos grandes entraves para o fim das praticas racistas presentes
no curriculo da educacgdo basica € o mito da democracia racial difundido no Brasil, segundo o qual
ndo ha praticas racistas. Ainda segundo esse mito, a discriminacdo, quando ocorre, é de classe, e
ndo de racga. Entretanto os estudos sdao enfaticos ao mostrar que, no curriculo da educagdo basica,
houve e continua havendo praticas de racismo, seja por parte de educadores, seja entre alunos, sem
que haja uma preocupagao por parte dos professores em educar para uma educagdo antirracista.
Geralmente sdo praticas veladas e camufladas, vistas como “brincadeiras”, como “naturais” ou
simplesmente ndo sdo percebidas: “[...] muitos sdao os profissionais que ndo percebem os conflitos
raciais entre os alunos, ndo compreendem em quais momentos ocorrem praticas discriminatorias,
como também ndo percebem suas proéprias atitudes de preconceito” (CASTRO, 2005, p. 2).

Mesmo quando percebidas, segundo os estudos étnico-raciais, costuma haver um grande
siléncio sobre as praticas racistas. Costuma, ainda, haver um siléncio sobre a cultura negra na
educacao basica (ARAUJO, 2010; VALENTIM, 2011). Os apelidos ligados a raca geralmente circulam
no curriculo da educacdo basica, provocando dor e sofrimento, dificultando a construcdo de uma
identidade positiva, sem que haja intervencao por parte dos educadores para coibir essas praticas
e mostrar as razoes histéricas e culturais que produziram o racismo.

NO CURRICULO DA EDUCACAO BASICA, AS POSICOES HIERARQUICAS
ENTRE AS CULTURAS E AS DESIGUALDADES
SAO VISTAS COMO NATURAIS

Além dos esteredtipos, da organizacgao do curriculo da educacdo basica a partir da cultura
hegemonica, da tendéncia para a homogeneizacdo, da inferiorizacdo dos negros e da discriminacdo
implicita e do silenciamento sobre as praticas racistas, os estudos étnico-raciais mostram que
ha uma naturalizacdo de todas essas questdes, dando a impressdo de que as hierarquias entre
as culturas construidas pelas relacdes sociais de poder sdo fruto de um processo natural, como
se fossem decorrentes dos diferentes estagios de desenvolvimento dos grupos humanos. Em
vez de mostrar o processo histérico de construgdo do racismo e a espoliagdo do povo negro por
meio da violéncia fisica e simbdlica, na educagdo basica, costuma-se “[...] aceitar como natural
que desigualdades sociais e culturais sejam consideradas ‘déficits’ individuais’” (GONCALVES;
SOLIGO, 2006, p. 2).

No curriculo da educacado basica, além de parecer natural que alunos negros ocupem posicées
menos valorizadas socialmente na escola e na sociedade ou que tenham desempenho menor,
a branquidade é vista como naturalmente superior. A condicdo do branco ndo costuma ser
problematizada na educagdo basica (SILVA, 2006; PASSOS; CARVALHO, 2008; ARAUJO, 2010;
CRUZ, 2010; VALENTIM, 2011).
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Cabe destacar que o processo de naturalizar a realidade produzida historicamente pelas relagbes
assimétricas de poder é um dos meios mais eficazes de manter determinados grupos na condicdo de
subalternidade. Por isso, os estudos étnico-raciais estdo sempre atentando para a dimensao social e
cultural de toda a realidade, mostrando seu carater inventado e construido, sobretudo no que tange
a identidade racial, pois, como afirma Hall (2008), ela ndo é uma categoria bioldgica, mas politica.

Se, até o momento, ocupamo-nos em mostrar as ressignificacdes provocadas pelos estudos
étnico-raciais que indicam que o curriculo da educagdo basica precisa assumir novos contornos para
atender aos interesses dos diferentes grupos culturais, sobretudo dos que historicamente foram
identificados com sujeitos deficitarios, cabe destacar que esses estudos também ddo visibilidade
a experiéncias que mostram que um curriculo antirracista (expressédo usada pelos autores desse
campo) é possivel. Nesse sentido, podemos destacar a postura adotada frente as agGes afirmativas,
as experiéncias de educagdo antirracista presentes em algumas experiéncias curriculares e a
argumentagdo em prol de um curriculo inter/multicultural.

AS ACOES AFIRMATIVAS SAO DE SUMA IMPORTANCIA, E HA EXPERIENCIAS
CURRICULARES DE EDUCACAO ANTIRRACISTA NA EDUCACAO BASICA

Embora a adogdo de agOes afirmativas na educagao seja geralmente mais voltada para a Educagao
Superior, elas também podem estar presentes na educagdo basica. Para os estudos étnico-raciais,
elas sdo fundamentais para a superagao das desigualdades raciais no Brasil. Backes (2011, p. 91)
argumenta que foi “[...] a luta histérica do movimento negro que forcou o Estado brasileiro a dotar,
ainda que timidamente, principalmente na ultima década, algumas politicas de agGes afirmativas,
visando a garantir a igualdade de direitos entre negros e brancos”.

Nenhum trabalho apresentado no GT Educacgao e Relagdes Etnico-Raciais no periodo analisado
é contra essas politicas. Pelo contrario, argumentam em favor do aumento dessas politicas. Ndo se
trata de uma postura acritica. Os autores reconhecem as limitagdes dessas politicas, mas nao tém
duvidas de sua importancia. Os autores lembram que, quando agGes para beneficiar determinados
grupos sao adotadas pelo Estado (ndo com o nome de agdes afirmativas), por exemplo, para grupos
financeiros, geralmente ndo sdo feitas criticas, o que demonstra que as criticas feitas as acbes
afirmativas para negros podem carregar um racismo velado.

Os estudos salientam também que sistematicamente a sociedade brasileira aceita a existéncia
de acGes afirmativas para pobres (por exemplo, cotas para alunos de escola publica), mas tem
dificuldade de aceitar agBes afirmativas para negros. Essa dificuldade esté relacionada ao mito da
democracia racial e a suposicdao de que o preconceito de raga desaparecera com a ascensdo social.
Bhabha (2007), ao problematizar as teorias sociais que sustentam essa argumentacgdo, afirma que
se trata de uma espécie de narcisismo de classe. Para Hall (2008), teorias que procuram explicar a
realidade a partir de um determinismo (econ6mico, cultural...) tendem a simplificar a complexidade
da realidade. A realidade (por exemplo, do racismo) explica-se por um processo de articulacdo de
diferentes elementos. Como argumenta Bhabha (2007, p. 55), precisamos recorrer a “[...] uma
articulagdo um pouco menos piegas do principio politico (em torno de classe e nacao) e de uma
dose maior do principio de negociacdo politica” (BHABHA, 2007, p. 55).

Os autores dos trabalhos também argumentam que, no curriculo da educagdo basica, podem
ser implementadas microagdes afirmativas (PAULA, 2005; JESUS, 2008, 2009), ou seja, agdes
que questionem constantemente as praticas de racismo, de estereotipia, de inferiorizacdo dos
negros. Pela andlise efetuada, observamos que essas experiéncias sdo geralmente protagonizadas
por professores negros, o que mostra que a discussdo do racismo parece continuar sendo uma
discussao de negros, e ndo uma questao de toda a sociedade. Como argumentam os autores dos
trabalhos, além de pensar em processos de afirmacdo da identidade negra, é preciso questionar e
subverter a légica branca, que, como vimos anteriormente, ainda pauta as praticas e as relagdes
do curriculo da educacédo basica.

Em todos os trabalhos que analisaram experiéncias de praticas curriculares na educagdo basica
voltadas para a discussdo das relagGes raciais, os autores invariavelmente chegaram a conclusao
de que o desenvolvimento dessas experiéncias contribuiu para questionar as discriminagées, os
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estereotipos e o racismo, bem como para fomentar o didlogo entre as culturas (PAULA, 2005; JESUS,
2008, 2009; BARZANO, 2009; PINHEIRO; SILVA, 2009; RIBEIRO, 2010). Isso mostra que um
curriculo antirracista, se colocado como objetivo, como algo necessario para o processo educativo,
é possivel, se a intengdo for criar uma sociedade social e racialmente justa.

ARGUMENTACAO EM PROL DE UM CURRICULO DA
EDUCACAO BASICA INTER/MULTICULTURAL

N&o é propdsito, neste artigo, entrar no debate sobre se o termo intercultural ou multicultural
€ 0 mais adequado para pensar um curriculo na educagdo basica que ndo seja apenas a expressao
da cultura hegemonica.

Nos trabalhos apresentados no GT 21, os autores recorrem ora ao termo intercultural, ora ao
termo multicultural, sem entrar na discussao sobre as implicagdes de um ou outro. De modo geral,
pode-se dizer que os autores dos trabalhos, quando mencionam o multiculturalismo, tendem a
fazer distingbes entre o multiculturalismo folclérico, comercial, liberal, que oculta a discriminacgdo e
as relagBes de desigualdade, e o multiculturalismo critico ou revolucionario, visto como aquele que
questiona o racismo e as hierarquias culturais, propondo uma educacgdo antirracista (SISS, 2005;
SANTOS; CANEN, 2007; RIBEIRO, 2008; BACKES, 2009; RIBEIRO, 2010; VALENTIM, 2011).

Os autores dos estudos étnico-raciais analisados que mencionam a educacdo e o curriculo
intercultural defendem os mesmos principios que os autores da educacdo multicultural: questionam
a hegemonia branca na educacédo basica, defendem uma educagdo e um curriculo que questione
sempre as praticas racistas, bem como o necessario didlogo entre as diferentes culturas que estdo
presentes na educagdo basica (AMARAL; BAIBICH-FARIA, 2010).

Destacamos que, embora nem todos os trabalhos apresentados facam referéncia direta ao
curriculo multicultural ou intercultural, pela analise efetuada, podemos dizer que em todos eles ha
elementos desse curriculo, se entendermos por curriculo inter/multicultural o reconhecimento de
que as culturas sao multiplas e o compromisso politico e pedagdgico de intervir na realidade, tendo
em vista “[...] melhores condigdes de vida para os grupos marginalizados, assim como a superagao
do racismo, da discriminagdo de género, da discriminagdo cultural e religiosa, assim como das
desigualdades sociais” (CANDAU, 2011, p. 30).

CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise mostrou que varias sdo as ressignificagdes que os estudos étnico-raciais estdo
provocando no curriculo da educacédo basica. Elas sdo fundamentais para uma educacdo basica de
qualidade, pois esta, de acordo com os estudos étnico-raciais, esta para além do que expressam
0s numeros e os indices, como apregoam as politicas neotecnicistas. Ela tem a ver com o fim do
racismo, da discriminagao, da desigualdade social, enfim, tem a ver com a valorizagao das diferentes
culturas no curriculo da educacgdo basica.

Mais do que ressignificagdes resultantes de experiéncias antirracistas e de microagdes afirmativas,
as ressignificagdes identificadas nos estudos étnico-raciais apresentados no GT 21 estdo mais
voltadas a mostrar que o curriculo da educagdo basica continua a ser seletivo, discriminador, racista
e veiculador de estereodtipos e que ele contribui para a inferiorizagdo dos sujeitos de outras culturas.
No entanto ndo se pode ignorar — considerando, como apontam os estudos étnico-raciais, que o
mito da democracia racial e o ideal de branqueamento ainda circulam no curriculo da educagdo
basica - que essas ressignificacdes sdo extremamente significativas para o curriculo da educagdo
basica, no sentido de construi-lo na perspectiva inter/multicultural.

REFERENCIAS:

AMARAL, Wagner Roberto do; BAIBICH-FARIA, Tania M. As trajetorias dos estudantes indigenas nas
universidades estaduais do Parana. Caxambu: 3323 Reunido Anual da ANPED, 2010.

Revista Contrapontos - Eletrénica, Vol. 13 - n. 1 - p. 15-23 / jan-abr 2013 21



CONTRA |mshNjesls

ARAUJO, Débora de. Ideologia e racismo: analise de discurso sobre a recepcdo de leituras de obras
infanto-juvenis. 332 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2010.

BACKES, José Licinio. Os significados dos conceitos de cultura, identidade e diferencga nos trabalhos
sobre afro-brasileiros e educacao e suas implicagées epistemologicas. 322 Reunido Anual da
ANPED, Caxambu, 2009.

BACKES, José Licinio. Pesquisas étnico-raciais no ambito da Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e
Educacdo Indigena. In. SISS, Ahyas; MONTEIRO, Aloisio. (orgs). Educacdo e etnicidade: didlogos e
ressignificagdes. Rio de Janeiro: Quartet, 2011. p. 91-112.

BARZANO, Marco Antbnio Leandro. Grids africanos: inspiragdes para uma performatividade e invengdo
pedagogica. 322 Reunido Anual da ANPED, Caxambu, 2009.

BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 2007.

CANDAU, Vera Maria. Educacao em direitos humanos e diferencas culturais: questdes e buscas.
In. CANDAU, Vera Maria (org.). Diferengas culturais e educagdo: construindo caminhos. Rio de Janeiro:
7 Letras, 2011. p. 13-33

CASTRO, Edmara da Costa. Educagao superior: a importancia das “redes de apoio” na trajetdria escolar
de alunos negros universitarios. Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2005.

CRUZ, Ana Cristina Juvenal da. Dimensdes de educar para as relagoes étnico-raciais: refletindo
sobre suas tensdes, sentidos e praticas. 332 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2010.

GONCALVES, Luciane Ribeiro Dias; SILVA, Maria Vieira da. A questdo do negro e politicas publicas de
educacao multicultural: avancos e limitagdes. 282 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2005.

GONGALVES, Luciane Ribeiro Dias; SOLIGO, Angela Fatima. Educacdo das relacdes étnico-raciais: o
desafio da formagao docente. 292 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2006.

HALL, Stuart. Da diaspora: identidades e mediagGes culturais. Belo Horizonte: UFMG, 2008.

JESUS, Regina de Fatima de. Micro-acdes afirmativas no cotidiano escolar de escolas publicas.
312 Reunido Anual da ANPED, Caxambu, 2008.

JESUS, Regina de Fatima de. Praticas pedagogicas evidenciam micro-agoes afirmativas Cotidianas.
322 Reunidao Anual da ANPED, Caxambu, 2009.

MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira. A identidade negra e o curriculo escolar: um estudo
comparativo entre uma escola de periferia e uma escola de remanescentes de quilombos. 292 Reunido
anual da ANPED, Caxambu, 2006.

NUNES, Georgina Helena Lima. Pratica do fazer, pratica do saber: vivéncias e aprendizados com uma
infancia rural e negra. 292 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2006.

OLIVEIRA, Julvan Moreira de. Educacgao e africanidades: contribuicGes do pensamento de Kabengele
Munanga. 322 Reunidao Anual da ANPED, Caxambu, 2009.

PASSOS, Joana Célia dos. Jovens negros: trajetdrias escolares, desigualdades e racismo. 292 Reunido
anual da ANPED, Caxambu, 2006.

PASSOS, Mailsa Carla Pinto; CARVALHO, Carlos Alberto de. Praticas, narrativas e memorias da
didspora: paisagens de uma pesquisa. 312 Reunido Anual da ANPED, 2008.

PAULA, Claudia Regina de. Trajetorias de homens negros no magistério: experiéncias narradas. 282
Reunidao anual da ANPED, Caxambu, 2005.

PINHEIRO, Juliano Soares; SILVA, Rejane Maria Ghisolfi. Aprendizagens de um grupo de futuros
professores de quimica na elaboracao de contetdos pedagdgicos digitais: em face dos caminhos
abertos pela Lei Federal n® 10.639 de 2003. 322 Reunidao Anual da ANPED, Caxambu, 2009.

RIBEIRO, William de Gdes. Desconstruindo o ideal de branqueamento: reflexdes e desafios a partir
do multiculturalismo. 332 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2010.

RIBEIRO, William de Godes. Hiphopologia: o que dizem pesquisadores brasileiros sobre o hip hop na
escola?. 312 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2008.

22 José Licinio Backes - Os estudos étnico-raciais € a ...



CONTRA |mshNjsis

SANTOS, Michele dos; CANEN, Ana. Desafiando o preconceito racial: a escola como organizagdo
multicultural. 302 Reunido anual da ANPED, Caxambu, 2007.

SANTOS, Eneida Pereira dos. Tradugdo, registro de memdria, atuacao do artista: instigadores do
pensar que inventa o que quer a populagao negra brasileira - ser igual e diferente. 292 Reunido anual da
ANPED, Caxambu, 2006.

SKLIAR, Carlos. Pedagogia (improvavel) da diferenga: e se o outro ndo estivesse ai? Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.

SILVA, Paulo. Personagens negros e brancos em livros didaticos de Lingua Portuguesa. 292
Reunidao anual da ANPED, Caxambu, 2006.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

SISS, Ahyas. Multiculturalismo, educacao brasileira e formagao de professores: verdade ou ilusdo?
282 Reuniao anual da ANPED, Caxambu, 2005.

SOUZA, Maria Elena Viana. Didlogos possiveis entre concepgdes de curriculo e a lei 10639/03.
Caxambu: 322 Reunido Anual da ANPED, 2009.

VALENTIM, Silvani dos Santos. Relagdes étnico-raciais na educacédo profissional integrada a EJA:
reflexdes acerca da formacdo continuada de professores. 342 Reunidao anual da ANPED, Natal, 2011.

NOTAS

1 Versdo revisada e ampliada do artigo publicado no XVI Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE), Campinas, UNICAMP, 2012.

Artigo recebido em 05/07/2012

Aprovado em 23/11/2012

Revista Contrapontos - Eletrénica, Vol. 13 - n. 1 - p. 15-23 / jan-abr 2013 23



